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INDLEDNING

Dette working paper udger et bidrag til Technucation projektet] og er samtidig ogsé
en del af forskningen i forbindelse med ph.d.-projektet med arbejdstitlen:
‘Teknologiforstdelse i lcereruddannelsen’. Dette working paper er skrevet med det
formdl at skabe indsigt i og overblik over, hvilke forskellige reformer Icereruddannelsen
har vceret igennem, fordi disse reformer og den tcette kobling til folkeskolens udvikling
har haft en stor betydning for, hvordan lcereruddannelsen som institution er i dag.
Udover det historiske blik pd lcereruddannelsen gnsker dette working paper ogsd at
give et billede af, hvordan lcereruddannelsen ser ud i dag. Desuden underseger dette
paper, hvordan teknologi har veeret og er en del af uddannelsens bekendtgarelser,

love og reformer.

Paperet beskriver séledes ferst lcereruddannelsens historiske baggrund og kaster

derefter et nutidig blik p& uddannelsen, herunder ogs@ pd den rolle som teknologi

tillcegges i studieordningstekster og bekendtgerelser. | denne forbindelse er det

centralt farst at traekke begrebet teknologi frem i lyset, da det dcekker et bredt, varieret

felt. Garmire & Pearson (2006) definerer for eksempel teknologi pd falgende mdade:
“Technology includes not only the tangible artifacts of the human-designed world
and the systems of which these artifacts are a part but also the people,

infrastructure, and processes required to design, manufacture, operate, and repair
the artifacts”(Garmire & Pearson, 2006, forord).

Teknologibegrebet rcekker med denne definition udover den geengse forstéelse af
teknologi som vaerende informationsteknoloqi. Leereruddannelsens bekendtgerelser
forholder sig da ogsd bdde til teknologi i betydningen produktionsteknologi og til
informationsteknologi. Dette working paper fokuserer imidlertid p&
informationsteknologi, som Den Store Danske Encyklopcedi definerer pd folgende
mdde:

it: forkortelse af informationsteknologi, af engelsk information technology,

udstyr og teknikker til behandling og distribution af information og data. It er tcet
knyttet til brugen af computere ”.

' www technucation.dk

2 Lokaliseret pd Gyldendals Den Store Danske Encyklopcedi den 8. juni 2012:

Side 4 af 43


http://www.technucation.dk/

Der er i dette working paper sdledes valgt et analytisk snit (se eventuelt afsnittet

Teknologi i lcereruddannelsen), som fokuserer pd& informationsteknologi og p& den
mdde udelader teknologi i en bredere samfundsmaessig sammenhaeng, som iscer
handler om teknologier til produktion i en industriel kontekst. Anvendelsen af ordet
teknoloqi i dette working paper dcekker derfor over 'informationsteknologier’, med

mindre andet er ekspliciteret.

Afslutningsvis er det veerd at bemcerke, at der med dette working paper ikke er
intentioner om at diskutere eller perspektivere udviklingen og status i forhold til

teknologqi. Der er udelukkende tale om et analyserende og beskrivende paper.

DANMARKS LARERUDDANNELSE | ET HISTORISK RIDS

HVORDAN BLEV LARERUDDANNELSEN TIL?

Der har eksisteret en Icererstand lige sé& lcenge, som der har veeret skoler i Danmark.
Dette betyder dog ikke, at lcereruddannelsen har samme lange historie. Det var ferst |
1789, at skolekommissionen stiftedes, og den har sidenhen haft til opgave at sikre
elevernes lcering i skolen. Frem til dette tidspunkt bestod Icererne i almueskolens
teoretiske uddannelse af nogle eller kun f& ér pd latinskolen. Nogle havde delvise
teologiske studier bag sig, mens langt de fleste ingen egentlig uddannelse havde. |
landdistrikterne var almueskolens lcerere ofte jordlgse landarbejdere eller husmaend,
som tog tjeneste hos de lokale bender i sommerperioden, hvor skolen var lukket
(Braad, Larsen, Markussen, Narr, & Skovgaard-Petersen, 2005). Skolens fag bestod
dengang af to obligatoriske fag: lcesning og religion. Og da al lcesning i skolen var
religigs, bestod skolens fag reelt set kun af kristendomskundskab (Braad, Larsen,
Markussen, Norr, & Skovgaard-Petersen, 2005). Der var sdledes en sammenhceng
mellem iscer Icererne i byerne og deres latinskole baggrund samt skolens indhold og
sigte, men der manglede til gengceld sammenhceng mellem det religigse preeg og de

ufaglcerte lcerere i landdistrikterne.

http://www.denstoredanske.dk/It%2c_teknik og naturvidenskab/Informatik/Software%2¢c_programme
ring%2c_internet_og_webkommunikation/it
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| 1739 kom den ferste skoleforordning til, og den fastslog, at alle barn skulle gé i skole
frem til konfirmationsalderen. Det skcerpede kravene til bernenes kundskaber, og da
stavnsbdndet blev ophcevet i 1788 fik benderne nye muligheder. Disse nye
muligheder kreevede ogsd, at de opndede ny viden og nye fceerdigheder. Samlet set
var dette medvirkende til, at de ferste private seminarier opstod, ogi 1789 ogsd den
farste skolekommission (Braad, 2008; Braad, Larsen, Markussen, Narr, & Skovgaard-

Petersen, 2005).

LARERUDDANNELSENS HISTORISKE UDVIKLING OG DENS INDHOLD

Der er de seneste 200 &r udarbejdet en del Icereruddannelseslove. Dette er sket i
arene 1818, 1894, 1930, 1954, 1966, 1991, 1997 og i 2006 (foruden mindre cendringer
i nogle af de mellemliggende ar). Der er i hele denne lange periode gjort meget for at
sikre kvaliteten i uddannelsen i takt med samfundets og skolens udvikling men ogsd i
trit med den overordnede pcedagogiske udvikling. Dette afsnit beskriver de forskellige
lcereruddannelseslove pd et overordnet plan. Dette er valgt for at give lceseren indblik
i den historiske udvikling, som lcereruddannelsen har taget, for pd den méade at give
lceseren forudscetningerne for at forstd hvad Icereruddannelsen kommer af, og

hvordan lcereruddannelsen ser ud i dag.

DET F@ORSTE REGLEMENT TIL LARERUDDANNELSE AR 1818

Kommissionen oprettede ferst Blaagaard Seminarium, og i perioden 1802-1816
yderligere otte praestegdrdsseminarier rundt om i landet. | 1814 kom den forste
‘almueskole-lov’, hvilket @gede presset pd en egentlig lov om uddannelse af lcerere.
Denne kom i 1818 i form af Reglement for samtlige Skolelcerer-Seminarier i Danmark
og den bar prceg af, at det centrale omrdade i skolen stadig var den kristne tro og lceren
herom (Simonsen, 2004). Reglementet indeholdt bestemmelser om optagelses- og

afgangsprave, undervisningsplan, fag og timetal:

'l falge reglementet var laereruddannelsen en 3-drig generalistuddannelse, som skulle

uddanne en beskeden, najsom og praktisk lcerer” (Braad, Larsen, Markussen, Nerr, &
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Skovgaard-Petersen, 2005, s. 174). Fagene i lcereruddannelsen var pd davaerende

tidspunkt: 1) religion, 2) modersmdl, 3) matematik, 4) naturkyndighed, 5) musik, 6)

undervisnings- og opdragelseslcere, 7) historie og geografi 8) landhusholdning og

h&ndarbejde. Den ugentlige undervisning fordelte sig pd 42 timer (Braad, Larsen,

Markussen, Narr, & Skovgaard-Petersen, 2005; Braad, 2008; Kristiansen & Jensen,

1991).

Lektionstabel for Il klasse p& Skdrup Seminarium 1841 (Braad, Larsen, Markussen, Narr, & Skovgaard-

Petersen, 2005)

Mandag Tirsdag Onsdag Torsdag Fredag Lerdag
8-9 Religion Geografi Religion Geometri Religion Fcedrelands-historie og
Instrumental- Orgelspil geogradfi
musik Violinspil
9-10 Religion Kalligrafi Religion Kalligrafi og geometri  |Katekisation Kalligrafi
Orgelspil Violinspil Orgelspil tegning
10-11 Katekisation Dansk Violinspil Katekisation |Tavleregning Hovedregning Tegning
Instrumental-
musik
11-12 Katekisation Dansk Sang Tavleregning Verdenshistorie  [Tegning
Instrumental- Violinspil
musik
14-15 Sang Sang Tysk Tysk Dansk Dansk
Violinspil Orgelspil
15-16 Tysk Metodelcere Violinspil Teoretisk, indbyrdes Naturlcere Hovedregning
undervisning
Orgelspil
16-17 Naturlcere Gymnastik Musik Gymnastik Musik Aritmetik
Violinspil

| kelvandet pd dette reglement fulgte en debat om bé&de lcereruddannelsens og

skolens cerinde, herunder ogsd en pcedagogisk debat. Der var i den beskrevne
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® over’den indbyrdes metode™ til

periode en pcedagogisk bevcegelse fra katekisation
en ny didaktik (ved G. P. Brammer), hvor praksis i hajere grad end tidligere blev tcenkt
integreret med teorien (Braad, 2008; Braad, Larsen, Markussen, Nerr, & Skovgaard-

Petersen, 2005). Der var sdledes tale om en periode, hvor pcedagogikken i skolen, og

dermed ogsd i lcereruddannelsen, i hej grad var til debat og undergik forandringer.

LZARERUDDANNELSESLOVEN AF 1857

Det forte til Icereruddannelsesloven af 1857, hvor det faglige indhold lignede det i det
foregdende reglement, men hvor der blev lagt ny veegt pd seminaristernes almene

dannelse og den praktiske anvendelse af viden i fagene (Braad, 2008). Der blev ogsa
pd dette tidspunkt oprettet en eksamenskommission, som skulle varetage eksamen af

seminaristerne uafhcengigt af seminarierne (Braad, 2008).

LARERUDDANNELSESLOVENE 1894-1954

Med loven i 1894 indfertes gvelsesskoler i forbindelse med seminarierne, og der sattes
oget fokus pd praktikkens betydning i lcereruddannelsen (Braad, 2008). Med loven i
1930 blev uddannelsen forlcenget fra 3 ar til 4 ar (Jensen, 1991). Og i 1954 slog den
reformpcedagogiske bevaegelse igennem i lcereruddannelsesloven, og der blev sat

fokus p& barnets individuelle udvikling og rettigheder.

LARERUDDANNELSESLOVEN AF 1966

Med loven i 1966 blev enhedslcereruddannelsen fastholdt, selvom andre europceiske

lande gik bort fra denne hen imod en specialiseret faglighed i ét eller f& fag.

® Katekisation, katekisere: undervise gennem spargsmal og svar (Ordbog over det danske sprog, 13.
bd., 1932, I: (Braad, 2008)

“ Denind byrdes metode: ".det stof. der anskedes Icert, var opdelt i faste sekvenser, [og] blev forevist p&
store tabeller, ngje afoasset de enkelte lektioner. Barnene var opdelt i hold, der efter tur marcherede
hen til tabelleme, der var ophaengt pd vaeggene. Korte befalinger eller flajt markerede, at barnene
skulle skifte tavie. Som navnet pd metoden angiver, medvirkede de celdste elever i undervisningen som
lcererens assistenter” (Braad, 2008).
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Seminarieloven af 1966 bragte en musisk dimension, undervisningsdifferentiering og
en tilknytning til universiteterne ind i lcereruddannelsen (Braad, Larsen, Markussen,
Nerr, & Skovgaard-Petersen, 2005). Samtidig fratog det 0gsd de enkelte seminarier
muligheden for at udforme netop deres lcereruddannelse og dennes forlgb, da man

afskaffede seminarieklassebegrebet, hvilket betad, at:

"de studerende madltes og skiltes i stadig nye kombinationer. Den frihed der var i
tilrettelaeggelsen og gennemfarelsen af uddannelsen i de enkelte fag var brudt”
(rektor for Kebenhavns Dag- og Aftenseminarium, Paul Heide Ottesen, I: (Braad,
Larsen, Markussen, Nerr, & Skovgaard-Petersen, 2005).

Med 1966-loven blev seminaristerne for farste gang omtalt som 'studerende’, fordi
man onskede at cendre deres selvopfattelse. Da madepligten samtidig blev fjernet fik
lcereruddannelsen for ferste gang problemer med de studerendes fremmede til
undervisningen. Optagelseskravene blev desuden skcerpet, s@ledes at man nu skulle
have en HF- eller studentereksamen for at kunne optages. Fagene Undervisningslcere

og pcedagogisk speciale blev nye fag i denne lcereruddannelseslov (Simonsen, 2004).

LARERUDDANNELSESLOVEN AF 1991

1 1991 kom en reform af den forrige Icereruddannelseslov. Denne nye lov indeholdt en
obligatorisk 1. del af uddannelsen med felgende fag: Dansk, Matematik, Skrivning,
Retorik, Historie, Kristendomskundskab, pcedagogik, psykologi, almen didaktik samt to
af fagene: billedkunst, musik eller idrcet. Hensigten med den obligatoriske 1. del var, at
de studerende skulle kunne undervise i disse fag i 1.-6. klasse, dvs. i trdd med
ferncevnte enhedslcereruddannelse. | lcereruddannelsens 2. del specialiserede den

studerende sig blandt andet i to selvvalgte linjefag.

LARERUDDANNELSESLOVEN AF 1997

Lcereruddannelsesloven af 1991 fik kun en ganske kort levetid, idet den allerede,
inden den kunne evalueres, blev ensket cendret. Dette skete med loven af 1997, hvor
det blev tilstraebt, at kvaliteten i uddannelsen blev hejnet, da det blev anfcegtet, at

udbyttet af uddannelsen kun var beskedent (Braad, Larsen, Markussen, Nerr, &
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Skovgaard-Petersen, 2005). Kvaliteten skulle hejnes ved, at de studerende dels blev
tilbudt flere undervisningslektioner, dels ved at der blev fastsat CKFer® foralle fagene.
Derudover blev fastsat regler for at sikre de studerendes aktive deltagelse samt en
styrkelse af eksamen. Samtidig bortfaldt en stor del af den obligatoriske 1. del af
uddannelsen, sdledes at de obligatoriske fcellesfag blev almen didaktik, skolen i
samfundet, kristendomskundskab/livsoplysning, pcedagogik og psykologi. Desuden
skulle den studerende enten vcelge dansk eller matematik, som det ene linjefag ud af
2-3 linjefaq. Der var tale om en bevaegelse vaek fra enhedslcereren hen imod en mere
fagligt specialiseret Icerer (Lindhart, 2007; Braad, Larsen, Markussen, Nerr, &

Skovgaard-Petersen, 2005).

GRAFISK OVERSIGT OVER FORDELINGEN AF DE FORSKELLIGE FAGOMRADER | LARERUDDANNELSEN

AF 1997 (Undervisningsministeriet, 2004, s. 40)

m Praktik (0,6 arsveerk svarende til 36 ECTS)

m 0,2

0,15  mKristendomskundskab/livsoplysning (0,20
arsveerk svarende til 12 ECTS)

= Bachelor (0,15 arsveerk svarende til 9 ECTS)

m Q7
m Paedagogiske fag (0,70 arsvaerk svarende til 42
ECTS)

= Linjefag i enten dansk eller matematik (0,70
arsveerk svarende til 42 ECTS) samt 3 andre
linjefag (1,65 arsvaerk svarende til 99 ECTS)

LUKNING AF SEMINARIER

| slutningen af 1980’erne lukkede den davcerende undervisningsminister Bertel
Haarder 11 af de davaerende 29 Icererseminarier (Rasch-Christensen & Thejsen,

2011). Her felger en oversigt over antallet og placeringen af de danske

® CKF: Centrale Kundskabs- og Feerdighedsomrdder
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lcereruddannelsessteder for 1992, og lcengere nede en tilsvarende oversigt over deres

placering efter 1992:

KOBENHAVN
Blaagaard _

Jonstrup

N. Zahle

Femmer

KFUM (Frederiksberg
Kebenhavns

Vesterbro

Den Danske Realskoles
Emdrupborg

KDAS

Hellerup

Djurs @

Lyngby,

Silkebora

& ® Arhus
Hornina @ 7h. Lana Marselisb g
Silkeborg

®Borris ®Gedved

Horsens

Besser

Jelling @

@Esbijerq
Kolding

®Ribe Haslev @

Haderslev

» ®Skarup Vordingborg

Brahetrolleborg
) \>,
A o ® \9:63
&

Vesterborg

®Tonder

Kilde: (Kristiansen & Jensen, 1991, s. 16)

Og samme oversigt over antallet og placeringen af de danske

lcereruddannelsessteder efter 1992:
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Leereruddannelsessteder

i Danmark i 2012

N

@®Hjorring

&} skive
grre Nissum ‘N. Zahle
Frederiksberg
Blaagaard/KDAS
Silkeborg =
o ® Arhus
Jelling @ o
S0
Odense ®
o
Haderslev °
s; Vordingborg

D T e P

/

an
0

J

o

é Oversigten er bearbejdet og opdateret af forfatteren, august 2012. Oprindelig kilde: (Kristiansen &
Jensen, 1991,s.17).
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Reduceringen af antallet af Icereruddannelsessteder fra fer 1990’erne til 2012 bliver

med disse oversigter tydelige.

CVU’ERNE DANNES | AR 2000

CVU'erne blev i &r 2000 dannet af de daveerende MVU’er’ som en del af en
europceisk og politisk streamning, der enskede en ensartning af de europceiske
videregdende uddannelser. Denne stremning udmentedes ferst i Sorbonne
erklceringen (1998)® og blev viderefert i Bologna erklceringen (1999)°. Bologna
erklceringen videreferte det, som Sorbonne erklceringen lagde op til, nemlig en
standardisering af det europceiske uddannelsessystem i forhold til blandt andet ECTS-
systemet, bachelor- og kandidatgrader og meritoverferselsmuligheder
(Undervisningsministeriet, 1999). Der var derudover ogsd intentioner om at sikre mere
bevaegelighed pd tveers af landegreenser for bédde studerende sével som undervisere
og forskere, men ogsé for at skabe konkurrence mellem de enkelte europceiske
institutioner. Dette skal ses i lyset af en europceisk bekymring for den fremtidige rolle
Europa kunne komme til at spille p& det globale marked for videnproduktion og -
formidling. Man var bekymret for, om Europa ville kunne gere sig gceldende i den

globale konkurrence, iscer overfor USA (Undervisningsministeriet, 1999).

| forleengelse af disse politiske aftaler blev CVU'erne'® dannet i &r 2000, som en del af
den forpligtelse man havde givet med Bologna erklceringen. Samtidig enskede man
ogsd at sikre: "uaviklingsorienterede institutioner’, " tidssvarende uddannelser og
perspektivrige videreuddannelsesmuligheder til befolkningen’, som et led i
bestraebelserne pd at "give mindst 50 pct. af en ungdomsdrgang en videregaende
uddannelse pd et hajt kvalitativt nivead’ (Lovforslag nr. L187, Undervisningsministeriet,
2000). Leereruddannelserne blev i den forbindelse underlagt sterre organisationer

sammen med andre professionsbacheloruddannelser (i de sakaldte CVU'er) og

7 MVU star for Mellemlange Videregdende Uddannelser

¥ Sorbonne erklceringen blev underskrevet af fire europcaeiske ministre fra England, Tyskland, Frankrig
oq ltalieni 1998.

? Bologna erklceringen blev underskrevet af 29 europceiske ministre, herunder den danske
undervisningsminister i 1999.

1% Centre for Videregdende Uddannelse
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eksisterede nu ikke lcengere som selvsteendige institutioner (Braad, Larsen, Markussen,
Nerr, & Skovgaard-Petersen, 2005). Det var ogsd i forbindelse med oprettelsen af
CVU'erne, at Icereruddannede fik betegnelsen professionsbachelorer
(Undervisningsministeriet, 2000). Samtidig fik CVU’erne nye opgaver, idet de, med
lukningen af Danmarks Leererhgjskole i 2000 og etableringen af DPU'!, fik udvidet
deres opgaver til ogsd at omfatte efter- og videreuddannelsen af Icerere fra

folkeskolen, og derudover ogsd udviklingsarbejde i tilknytning til skolens praksis.

MERITLARERUDDANNELSEN SER DAGENS LYS

| 2002 oprettedes meritlcereruddannelsen, som skulle give adganag til
lcereruddannelsen for personer, der havde en forudg&ende uddannelse eller relevant
erhvervserfaring (Undervisningsministeriet, 2004; Undervisningsministeriet, 2002). Ud
fra deres tidligere uddannelse eller erhvervserfaring kunne de studerende nu tildeles
merit for fag pé lcereruddannelsen. Dette muliggjorde en forkortelse af
lcereruddannelsen for de meritstuderende, sdledes at meriticereruddannelsen blev

berammet til to &rs fuldtidsstudier.

Meritlcereruddannelsen blev etableret for at afhjcelpe en fremtidig lcerermangel |
folkeskole, men den etableredes ogsd sdledes, at andre grupper end de Icerere, der
var uddannet efter den ordincere lcereruddannelse, fik mulighed for at undervise |

folkeskolen (Danmarks Evalueringsinstitut, 2005).

LARERUDDANNELSESLOVEN AF 2006

| forlcengelse af oprettelsen af CVU'erne og debatten om PISA-undersggelserne i
folkeskolen kom i 2006 endnu en lcereruddannelseslov. Man gnskede med den at give
lcereruddannelsen et fagligt laft, som kunne afspejles i folkeskolen pd& det faglige
niveau (Undervisningsministeriet, 2004). Det blev fra Undervisningsministeriets side

fremhcevet, at det kun var under halvdelen af de studerende, der gennemforte

"' DPU star for Danmarks Pcedagogiske Universitet, nu kaldet Institut for Uddannelse og Pcedagogik,

Aarhus Universitet.
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lcereruddannelsen af 1997 p& normeret tid (Undervisningsministeriet, 2004), hvorfor

man gnskede at cendre denne lov, hvilket skete med loven af 2006.

Om lcereruddannelsesloven af 2006'? lyder lovteksten:

'§ 2. Uddannelsen varer 4 dr og omfatter for alle studerende

1) pcedagogiske fag i form af almen didaktik, psykologi og paedagogik pd i alt
0.55 drsveerk (33 ECTS point. red)

2) kristendomskundskab/livsoplysning/medborgerskab pd 0.28 drsvaerk (17
ECTS, red) 3) linfefag pd i alt 2,4 drsvaerk sammensat efter den studerendes
valg og uddannelsesinstitutionens udbud, jf § 3 (144 ECTS, red.)

4) et professionsbachelorprojekt pd 0,17 drsveerk, jf. § 4 (10 ECTS, red.)

5) praktik pa 0.6 drsveerk (36 ECTS, red.)

§ 3. Den studerende vcelger 2 eller 3 linjefag pd i alt 2,4 drsvaerk fra linjefagsrcekken,
som bestdr af

1] Linjefag pa 0.6 drsvaerk: Billedkunst, biologi, dansk som andetsprog, fransk,
geografi, hiemkundskab, kristendomskundskab/religion, materiel design, musik,
samfundsfag, specialpaedagogik og tysk.

2] Linjefag pa 1,2 drsveerk: Dansk (aldersspecialiseret). engelsk, fysik/kemi,
historie, idraet, matematik (aldersspecialiseret) og natur/teknik. Dansk og
matematik aldersspecialiseres mod henholdsvis begynder- og mellemtrinnet og
mellem- og sluttrinnet og indledes hver med et fcelles forlab pd 0,6 drsvaerk.
Aldersspecialiseringen placeres i slutningen af linjefagene med en vaegt pd 0.6

drsvaerk.

GRAFISK OVERSIGT OVER FORDELINGEN AF DE FORSKELLIGE FAGOMRADER |

LARERUDDANNELSEN AF 2006

w24

m 0,6

M Praktik (0,6 arsveerk svarende
= 0,28 til 36 ECTS)
0,17

H Kristendomskundskab/livsoplys
ning/medborgerskab (KLM)
(0,28 arsvaerk svarende til 17
ECTS)

m 0,55

P& Leereruddannelsen Blaagaard/KDAS ser opbygningen af uddannelsen i den

gceldende studieordning for de dag- og aftenstuderende p& den ordincere

"2 Denne lcereruddannelseslov er den, i skrivende stund, gceldende lov.
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lcereruddannelse for eksempel sdledes ud (Lcereruddannelsen Blaagaard/KDAS,

DAG og AFTEN

1. ar 2. ar 3. ar 4. ar

Almen ; .
didaltil 0,18 Psykologi 0,18 Paadagogik 0,18 Bachelor 0,17
KLM 0,28

Enten*

Eller®
2 sma 1,185 1,105 0,955 0,745
linjefag
L stort 1,185 0,905 0,955 0,945
linjefag:

* Der vaelges enten to linjefag pd 0,6 8rsvaark (linjefag 2 & 3) eller et stort linjefag pd 1,2 drsvaark (linjefag 2)
13

OPRETTELSEN AF PROFESSIONSH@JSKOLERNE

| 2007 nedlcegges CVU'erne for at fusionere i sterre professionshajskoler, ogsd kaldet
University Colleges’ Baggrunden var, at CVU'erne havde f&et stadig flere af de
ferncevnte efteruddannelses- og udviklingsopgaver, hvilket man enskede at styrke ved
oprettelsen af professionshajskolerne og en raekke nationale og lokale viden centre
(for eksempel de nationale Viden Centre for hhv. Laesning, Undervisningsmidler og

Matematikdidaktik) (Rasch-Christensen & Thejsen, 2011).

NY LARERUDDANNELSESLOV PA VEJ

Der foreligger i skrivende stund en aftaletekst til en reform af Icereruddannelsen
(Forligskredsen bag lcereruddannelsen, 2012). Denne aftaletekst varsler en omfattende
omstrukturering af lcereruddannelsen og dens opbygning. Modtagelsen hos
professionshgjskolerne har veeret positiv, og det fremhceves iscer i denne modtagelse, hvordan

denne reform ger op med et centralt aspekt af de forgangne Icereruddannelseslove. Der er

18 Kilde: htto.//blaagaard-kdas.ucc.dk/ordinaerlaerer/struktur/struktur 201 1.htmi?nav=rel, lokaliseret
den2]. april 2012
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tale om et opger med den requlering og styring, som Icereruddannelsesstederne tidligere har
oplevet sig underlagt, og det fremgdr fx af dette citat fra en pressemeddelelse fra

Professionshgjskolerne:

Vi er umiddelbart meget positive overfor forslaget til reform af laereruddannelsen. Den
laegger op til et brud med den stramme indholdsstyring. Det gar lcereruddannelsen
mere fleksibel | forhold til folkeskolens fremtidige behov, men ogsd i forhold til at kunne
tijpasse til regionale behov, udtaler Erik Knudsen, formand for Professionshajskolernes
Rektorkollegium” (Professionshejskolerne University Colleges Denmark, 2012).

Det er endnu uvist, hvordan den endelige, konkrete udmentning af loven bliver, men

aftaleteksten fremhcever, at grundstenene i uddannelsen fremover skal veere:

1. Hajere krav og mere faglighed

2. Kompetencemdl med sammenhcenag til folkeskolen
3. Norm om tre undervisningsfag

4. Styrkelse af grundfaglighed og almen dannelse

5. It I lcereruddannelsen

6 Specialpaedagoqgik og inklusion i lcereruddannelsen
/. En bedre praktik

8. Uddannelsens struktur - moadulisering, toninger og internationalt udsyn
9. Samspil med andre uddannelser

10. Adgang og optag

11. Entreprenarskab og talentforlob

12. Bachelorprojektet

13. Dget videns- og praksisbasering

14. Relevant og mdirettet efteruddannelse

15. Folkeskolens timelase fag

16. Monitorering og evaluering.

| denne aftaletekst optreeder iscer ét nyt beqgreb: grundfaglighed, hvilket kan ses som
udtryk for, at de tendenser og krav, som ger sig gceldende i folkeskolen, ogsd rettes
mod lcereruddannelsen. Det stigende pres pd fagligheden, som de nationale tests og
PISA-undersagelserne har sat fokus pd, slér altsé her igennem og stiller ogsé nye krav
til lcereruddannelsen. | scer i det nye begreb ' grundfaglighed og ved den foresldede
optagelseskvotient p& 7,0 kommer det politiske @nske om en styrkelse af faglighed i
folkeskolen til syne. Desuden skal lcereruddannelsen opstille kompetencemdl, der skall
haenge sammen med folkeskolens, lige s& vel som at alle lcerere skal uddannes med
tre undervisningsfag. Samlet set vidner det om et @get pres pd faglighed og
kompetencer for Icererprofessionen. Men hvordan den endelig bekendtgerelsestekst

udformes vides ikke i skrivende stund.
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LARERUDDANNELSEN 2012

Leereruddannelsen eri 2012 en 4-d&rig mellemlang videreg&ende uddannelse, der
kombinerer bdde faglige og pcedagogiske vidensomréder. Leereruddannelsens
overordnede formdl er at uddanne Icerere til folkeskolen, men uddannelsen giver ogsé
mulighed for, at man efter endt uddannelse kan undervise andre steder.
Lcereruddannelsen er en professionsbachelor-uddannelse, og den giver pd den méde
mulighed for, at man efter lcereruddannelsen kan fortscette sine studier pd andre

uddannelsesinstitutioner, fx p& en kandidatuddannelse p& Aarhus universitet.

| drene 2008-2010 (som er seneste opgerelse fra Danmarks Statistik) ser antallet af

lcererstuderende pd landsplan sdledes ud:

Lcererstuderende i Danmark pr. 1. oktober 2008 2009 2010

[ alt 12414 12.179 12.186

Udltraek fra Danmarks Statistik

Der er sd@ledes tale om et, over de pdgceldende tre &r, stabilt optag af studerende,
fordelt med en overvcegt af kvinder, idet kvinderne udger ca. 65% af de studerende pd

lcereruddannelsen.

HVOR UDDANNER MAN SIG TIL LARER | DANMARK?

Lcereruddannelsen foregdr pd landets professionshgjskoler - ogsd kaldet University
Colleges. De findes over hele landet' (se oversigtskort over de nuveerende
lcereruddannelsessteder i afsnittet: "Lukning af seminarier’). Der er pt. 17
lcereruddannelser i Danmark fordelt pé& felgende steder: Kebenhavn, Seborg,
Frederiksberg, Holbcek, Roskilde, Vordingborg, Bornholm, Jelling, Odense, Esbjerg,
Haderslev, Narre Nissum, Skive, Silkeborg, Aarhus, Hjerring og Aalborg. Disse 17

uddannelsessteder er samlet under de 7 professionshgjskoler, som uddanner lcerere'®.

' Se evt. http://www.uc-dk.dk/da/professionshojskolerne.ntml - lokaliseret 21. april 2012
'* De7 professionshejskoler er: UCC, Metropol, UCN, UCSyd, UCL, UCSj og Via - se evt. www.uc-dk.dk -
lokaliseret den 23. april 2012
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HVAD SKAL MAN LARE PA LARERUDDANNELSEN | DAG?
Dette afsnit er udarbejdet af Lene Storgaard Brok'®
Kernen i uddannelsen er linjefagene, de pcedagogiske fag og praktikperioderne .

Uddannelsen er i alt pd 240 ECTS point, og uddannelsen omfatter felgende fag, som

indgd&r med de angive ECTS-point og drsvcerksveegt:

Fag ECTS-point Arsveerk
De pcedagogiske fag 33 0,55
Kristendomskundskab/livsoplysning/ 17 0,28
medborgerskab (KLM)

Linjefag 144 24
Professionsbachelorprojekt 10 0,17
Praktik 36 0,6
Tvcerprofessionelt element - sammensat af 8 0,13
elementer fra de gvrige fag

De pcedagogiske fag bestdr af psykologi, pcedagogik og almen didaktik. | de
pcedagogiske fag tilegner den studerende sig generelle forudscetninger for at kunne
planlcegge, gennemfare og evaluere undervisning. | linjefagene arbejder den
studerende fagligt og fagdidaktisk med henblik p& at kunne varetage undervisning i
skolen. Den studerende vcelger imellem to eller tre linjefag og fér sdledes enten to

store linjefag eller et stort og to sma linjefag.

De store linjefag (72 ECTS) er: Dansk (aldersspecialiseret), engelsk, fysik/kemi, historie,

idrcet, matematik (aldersspecialiseret) og natur/teknik.

1% Dette afsnit er udarbejdet til projektet Technucation af ph.d. Lene Storgaard Brok, konsulent for
udvikling og forskning, Professionshajskolen UCC.

"7 Se evt. Lov om uddannelse til professionsbachelor som Icerer i folkeskolen af 2006:
https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=25113 - lokaliseret 21. april 2012
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De sma linjefag (36 ECTS) er: Billedkunst, biologi, dansk som andetsprog, fransk,
geografi, hjemkundskab, kristendomskundskab/religion, materiel design, musik,

samfundsfag, specialpcedagogik og tysk.

| praktikken fér de studerende et indblik i skolens virkelighed, og de praver krcefter
med forskellige aspekter af Icererens arbejdsomréder. De underviser barn og deltager i
andre af lcererens opgaver i skolen. Der ligger praktik i alle fire studiedr (i alt 24 uger),
og man skal i praktik i alle sine linjefag. P& tredje eller fjerde studiedr tilrettelcegges
praktikken, s& de studerende individuelt stdr for undervisningen i en praktikperiode. Et
professionsbachelorprojekt afslutter Icereruddannelsen og er én starre selvstcendig

opgave tilknyttet til et af linjefagene og de pcedagogiske fag.

Uddannelsen tilbyder desuden en raekke andre kurser og forlab, som den studerende
selv kan sammenscette med henblik pd at lave en scerlig lcererprofil. Undervisningen
pd lcereruddannelsen foregdr bdde som klasseundervisning, gruppearbejde og
individuelt arbejde. Ofte bryder projektorganiserede arbejdsformer og tvcerfaglige
forleb skemaet op, og de studerende arbejder pd tveers af fag og hold. | andre

perioder gér man i dybden med fagene hver for sig.

HVILKE KOMPETENCER UDVIKLER DEN STUDERENDE GENNEM UDDANNELSEN?

| lzbet af lcereruddannelse skal den studerende have opndet viden og kompetencer til
at kunne undervise selvstecendigt og i henhold til folkeskoleloven i den danske
folkeskole (eller pd private skoler). Leereruddannelsen Blaagaard/KDAS' studieordning
formuleres de kompetencer, som den studerende forventes at opnd, pd felgende
mdde:
"Leereruddannelsen pd Blaagaard/KDAS er professionsrettet og skal give de
studerende faglige, paedagogiske og praktiske forudsaetninger for at kunne virke
som Icerer i folkeskolen og anden undervisning. Uddannelsen skal bidrage til den
enkelte studerendes personlige uavikling samt interesse for og evne til at
meadvirke i et demokratisk samfund. Uddannelsen skal give den studerende

grundlaq for at kunne fortscette med videre studier” (Lcereruddannelsen
Blaagaard/KDAS, 2011, s. 4).

Oqg teksten fortscetter:
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"Mdlet pd Laereruddannelsen pd Blaagaard/KDAS er, at den studerende bliver en
reflekterende praktiker, som undersoger og reflekterer over sin egen og andres
undervisning med henblik pd at udvikle den. En professionel lcerer har
handlekompetence og udferer sit arbejde pd baggrund af viden, faerdigheder og
holdninger. Laereren skal kunne forene faglige, sociale og etiske aspekter i sine
handlinger og kunne vurdere, hvordan man kan handle i komplekse situationer”
(Lcereruddannelsen Blaagaard/KDAS, 2011, s. 4-5).

Derudover beskrives tre kompetenceniveauer:

- Relations kompetence - til at forholde sig til elever, forceldre og kolleger

- Ledelseskompetence - til at lede grupper og processer

- Almen- og fagdidaktisk kompetence - til at forestd undervisning og lcering”
(Lcereruddannelsen Blaagaard/KDAS, 2011, s. 5)

Disse tre kompetenceniveauer stemmer | @vrigt overens med de lcererkompetencer,
som ogsd angives som centrale i et stort review af international forskning om
lcererkompetencer (Nordenbo, 2008). Opbygningen af disse kompetencer er dels
tcenkt udviklet i undervisningen pd& lcereruddannelsen og i praktikken i skolepraksis.

Praktikkens indhold og sigte uddybes senere i afsnittet Praksis i lcereruddannelsen'.

DELTAGELSESPLIGT PA UDDANNELSEN

Der er medepligt til al undervisning pd uddannelsens 1. studiedr og til praktikken pé
alle 4 &rgange. Derudover er der et deltagelseskrav i de enkelte fag pé resten af
uddannelsen, og disse krav skal opfyldes fer, den studerende kan deltage i eksamen i

det padgceldende fag (Lcereruddannelsen Blaagaard/KDAS, 2011).

HVOR MANGE OPTAGES PA LARERUDDANNELSEN | DAG?

ANTAL ANSOGERE OG ANTAL OPTAGNE
PA LARERUDDANNELSEN

Ansegere med 1. prioritet til l=ereruddannelsen
samt optagne lzererstuderende i alt

Antal
6.000
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4.000

3.000

2.000

1.000

0
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Il Ansegere med 1. prioritet [l Optagede i alt
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Antal ansggere og antal optagne pd Icereruddannelsen, 2009 (Danmarks Evalueringsinstitut, 2011).

Som det fremqgdr af tabellen, har der i perioden 2000-2010 veeret et fald i antallet af
optagne studerende i 2006-2009, men med en fremgang fra 2009-2010. Fremmgangen

er fortsat i 2011, om end det dog kun var med 2% (Folkeskolen, 2011).

HVEM OPTAGES PA LARERUDDANNELSEN | DAG?

Danmarks Evalueringsinstitut udarbejdede i 2009 en rapport (Profilbeskrivelse af
lcererstuderende drgang 2009), som skulle afdcekke, hvem de Icererstuderende
egentlig var, samt hvilke forventninger de havde til studiet ved studiestart (Danmarks
Evalueringsinstitut, 2009). Af denne profilbeskrivelse fremgar det, at:

"Den typiske lcererstuderende er en kvinde i start-tyverne som har gdet pd den
sproglige linje pd gymnasiet Hun har et gennemsnit pd mellem 4 og 7 pd den nye
7-trinsskala - dvs. mellem 7 og 9 pd den gamle 13-skala”(Danmarks
Evalueringsinstitut, 2009).

Der er sdledes stadig tale om, at lcereruddannelsen er en uddannelse med en
overveegt af kvinder. Men som det fremgdr af nedenstéiende udtrcek fra Danmarks
Statistik, s& er der en fremgang i andelen af mcend pd& uddannelsen, idet andelen af
maend er steget fra 33% i 2008 til 36% i 2010. Hvorvidt dette er udtryk for en mere

omfattende tendens eller skyldes andre faktorer, kan dette udtrcek ikke redegere for.

Lcererstuderende i 2008 2009 2010
Danmark pr. 1. oktober

| alt 12414 12.179 12.186
Mcend 4.155 /7 33% 4.147 / 34% 4.380 /7 36%
Kvinder 8.259 / 67% 8.032/ 66% 7.806 / 64%

Udltraek fra Danmarks Statistik - www.dst ak

Af de studerende som optages pd lcereruddannelsen giver 48% udtryk for at det har
haft hgj grad af betydning for deres uddannelsesvalg, at de oplever, at de med en

lcereruddannelse kan vceere med til at forbedre samfundet:
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Tabel 4
| hvilken grad har felgende udsagn haft betydning for dit valg af laereruddannelsen? -
Uddannelsen giver mig mulighed for at forbedre vores samfund

Antal Procent
| hej grad 876 48 %
| nogen grad 661 36 %
| mindre grad 204 11 %
Slet ikke 76 4 %
Total 1.817 100 %

Kilde: Spargeskemaundersagelse blandt nystartede elever pa lereruddannelsen 2009
Kilde: (Danmarks Evalueringsinstitut, Profilbeskrivelse af Icererstuderende drgang 2009, 2009)

Leereruddannelsen appellerer séledes til ansket om ‘at gere en forskel i en
samfundsmaeessig sammenhceng. Desuden beskriver rapporten fra EVA, at de
studerende, der optages pd lcereruddannelsen, har et karaktergennemsnit fra deres

adgangsgivende eksamen, der er hojere end 4 men lavere end 7 (7-trins skala):

Tabhel 9
Gennemsnitskarakter fra gymnasial uddannelse - samlet for 7-trins-skala og 13-trins-
skala

Antal Procent
7-trins-skala: under 4 358 159
13-trins-skala: under 7
7-trins-skala: 4 eller hgjere end 4, men under 7 1658 67 %
13-trins-skala: 7 eller hagjere end 7, men under 9
7-trins-skala: 7 eller derover 144 18 %

13-trins-skala: 9 eller derover

Total 2.460 100 %

Kilde: Registerdata

Anm.: Karaktererne er grupperet ud fra sammenlignelige karakterniveauer ifalge officiel konverteringstabel
Anm_: Vi har kun gennemsnitskarakterer for 2.460 studerende ud af populationen pa 3.244 studerende. Det skyl-
des dels at gennemsnitskarakterer for 2009 endnu ikke er til radighed, dels at nogle af de studerende som har ta-
get deres studentereksamen far 1978, ikke optreeder i registrene.

Anm.: 40 studerende har taget mere end én gymnasial uddannelse. De indgar i tabellen med den gymnasiale ud-
dannelse hvor de har opnaet det hagjeste gennemsnit.

Kilde: (Danmarks Evalueringsinstitut, Profilbeskrivelse af lcererstuderende drgang 2009, 2009)

Hvorvidt der er en sammenhceng mellem karaktergennemsnittet fra den
adgangsgivende eksamen og de studerendes frafald er ikke dokumenteret, men der

eksisterer pd Blaagaard/KDAS en udbredt opfattelse af, at man pé& grund lave
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ansggertal har felt sig nedsaget til at optage studerende med lavere

karaktergennemsnit end tidligere, og at dette kan have en sammenhaeng med
frafaldet. Det begrundes med, at de studerende med lavere karakterer ikke har
samme ‘studieparathed’, og at de derfor har ringere chancer for at gennemfgre

studiet.

Danmarks Evalueringsinstitut skriver i sin rapport fra 2011:

"Frafaldet pd lcereruddannelsen er stort - og en del sterre end gennemsnittet for
alle professionsbacheloruddannelser. For drgang 2005 er de studerendes
fuldforelse pd 75 % for professionsbacheloruddannelser generelt. Pa
lcereruddannelsen er fuldfarelsen for de studerende fra drgang 2005 pd 58 % - dvs.
et frafald pa mere end 40%” (Danmarks Evalueringsinstitut, 2011).

Oversigten over det procentvise frafald pé& landets Icereruddannelsessteder fremgdar af

nedenstdende tabel:

Frafald pa de udbud af l=reruddannelsen

Tallena for frafaldet p& |=reruddannelsen drejer sig om Argang 2006 (og ved enkelta
udbudssteder bade Srgang 2005 og 2006), dvs. studerende der begyndte pa
l=reruddannelsen i 2006 (eller 2005).

Tabellen viser hvordan frafaldet ser ud pa de enkelte udbud af l=reruddannelsen.

Udbudssted Andel af opherte studerenda
Blzagaard/KDAS 47 %
Bornholm 44 5
Esbjerg 43 %
Frederiksberg 39 %
Haderslev 29 %
Hjerring 29 %
Haolb=k 51 %
Jelling 31 %
Mgrre Nissum 16 %
Odense 44 95
Roskilde 51 %
Silkeborg 38 %
Skive 28 %
Vordingborg 33 %
Zahle 36 %
Azlborg 37 %
Arhus 27 9.

Kilde: (Danmarks Evalueringsinstitut, 2011)
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Der er tale om store udsving i det procentvise frafald, fra 16% p& Leereruddannelsen
Norre Nissum til 51% i Roskilde og Holbcek. Ndr der, de fleste steder, er mellem en
tredjedel og halvdelen af de studerende, der falder fra i Iabet af studiet, s& er der tale
om et reelt problem, som Icereruddannelsen keemper med i @jeblikket (Danmarks

Evalueringsinstitut, 2011).

| EVAs undersagelse blev der ogsd spurgt til, hvad de studerende enskede at bruge
uddannelsen til. Her svarede 33%, at de gnskede at bruge den til at undervise, mens
61% vil bruge den til at undervise, men samtidig ogsé overvejer at lcese videre efter
endt lcereruddannelse. Det kunne vcere interessant at sammenligne med andre
professionsbacheloruddannelser og undersege om de i samme grad ser muligheden

for at lcese videre eller om de i hgjere grad er dedikeret til professionsudavelse.

Tabel 23
Hvad forventer du at bruge lzereruddannelsen til?

Antal Procent
Jeg vil udelukkende bruge uddannelsen til at undervise 607 33 %
leg vil bruge uddannelsen til at undervise og muligyis til at laese 1106 61 %
videre
leg vil udelukkende bruge uddannelsen til at lase videre 56 3%
Andet 41 2%
Ved ikke 9 1 %
Total 1.819 100 %

Kilde: Spargeskemaundersagelse blandt nystartede elever pa leereruddannelsen 2009

Kilde: (Danmarks Evalueringsinstitut, 2009).

PRAKSIS | LARERUDDANNELSEN

Koblingen til praksis har altid veeret central i lcereruddannelsen, fordi uddannelsen
netop er professionsrettet. En udfordring for uddannelsen har gennem tiden vceret at
forberede seminaristerne/de studerende bedst muligt p& den lcerergerning, som de

skulle vcere en del af efter endt uddannelse.

Lasningerne pd udfordringen har veeret forskellige, hvorfor lceseren i det falgende
afsnit feres i gennem et kort historisk rids. Dette er valgt for at give en bedre forstdelse

af de udfordringer, som skolen stér overfor i dag, samt de forskellige modeller, der har
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vaeret anvendt igennem tiden.

Praksis tilknytning i lcereruddannelsen - et historisk rids
Praksis har gennem tiden haft forskellige positioner og fremtrcedelsesformer. Med
dette afsnit beskrives dels selve praktikkens udvikling, men her beskrives ogsd i store

trcek de praksis dimensionerne som uddannelsen har rummet.

Med Icereruddannelsesloven af 1857 indfertes kravet om mindst et ars erfaring som
lcerer for optagelse pd lcereruddannelsen. | 1894 blev det ved lov indfert, at
seminaristerne skulle gennemfare 200 timers undervisning i deres praktik, samt at de
skulle overvaere 40 timers maensterlektioner’ ved en praktiklcerer (Jensen, 1991). Det
var ferste gang, at der blev stillet deciderede krav i loven om praksiserfaring i

forbindelse med Icereruddannelsen.

| loven af 1930 var de eneste pcedagogiske fag: pcedagogik og praktisk skolegerning.
Sidstncevntes formdal var ifelge loven:
"At bibringe Eleverne en paa Selvsyn grundet og forholdsvis alsidig Indsigt i

Unadervisningens Former og Metoder og ove Eleverne i de forskellige Grene af
Undervisningsteknikken” (Jensen, 1991).

Derudover var selve praktikken opdelt i Feellespraktik oq Holapraktik, hvor de
studerende dels i store hold overvaerede praktiklcererens undervisning og dels i mindre
grupper fik undervisningsopgaver, som efterfelgende blev draftet ud fra princippet om
‘den bedste metode i ethvert fag”’® (Jensen, 1991). P& 3. &rgang var seminaristerne

ved lovens indferelse i 3 ugers praktik.

Frem mod Icereruddannelsesloven af 1954 egedes denne periode til 3 mdaneders
sammenhaengende praktik (Braad, 2008). Med loven af 1954 bortfaldt
eksamenskravet for blandt andet faget praktisk skolegerning, men der skulle blandt
andet gives en scerlig udtalelse om “de studerendes kundskaber og egnethed for

lcerergerningen”(Jensen, 1991). Da der pd davcerende tidspunkt var stor lcerermangel

'8 Det tolkes her i betydningen best practice'
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indfertes i 1954-loven indfertes et halvt drs afsluttende praktik uden tilknytning til en
praktiklcerer. Dette forte til en del problemer for seminaristerne, som pé& denne mdéde
ikke blev tilbudt nogen pcedagogisk stette i deres praksis, hvilket man i 1960’erne
arbejdede pd at cendre dette med en ny lov (Simonsen, 2004). Dette pustede igen liv i
debatten om, hvilke forudscetninger avelsesskolelcererne (dvs. praktiklcererne) skulle
have. Der er dog aldrig blevet stillet formelle krav til disse Icereres forudscetninger
(Jensen, 1991).

Med folkeskoleloven af 1958 fik Icereren en stor metodefrihed, som ikke var set
tidligere:
"Leereren har ret til at vaelge den eller de metoder, der bedste svarer til hans
forudscetninger, og som efter hans opfattelse bedst tilgodeser
undervisningsvejledningens krav. Valget af metode og vekslien mellerm metoder vil

arthcenge af fagets karakter, arbejdsstoffet det forhdndenvcerende
undervisningsmateriale, klassens standpunkt m.v.”(Jensen, 1991).

Dette stillede nye og sterre krav til de pcedagoqgiske fag og til praktikken om at ruste
seminaristen til disse udfordringer. Med 1966-loven fik lcereruddannelsen et nyt fag:
undervisningslcere, og derudover fik fag-fagene et didaktisk element, som en del af
pensum. Dette didaktiske element handlede om:

“overvejelser over og synspunkter om, hvorledes et fag med sit stof og sine
arbejdsomrdder kan tiene en starre paedagogisk helheds formdl” (Jensen, 1991).

Der var séledes pd davcerende tidspunkt en forestilling om, at den studerendes
teoretiske indsigt og viden ville gere dem til bedre undervisere, og dette kommer iscer
til udtryk i lcereruddannelsesudvalgets arbejde med at forbedre lcereruddannelsen i
1960-1965 (Braad, 2008). Debatten om praktikken i arene efter 1966-loven handlede
primcert om praktikkens tilrettelceggelse og om, hvorledes praktiklcererne kunne blive
bedre rustet til at bygge bro mellem seminariets undervisning oqg praktikken, men

ikkeomvendt (Braad, 2008).

Med Icereruddannelseslovene af 1991 kom praktikken til at fokusere mere pd broen
mellem Icereruddannelse og praktikforlgb. Saledes skulle de studerende deltage i et
samarbejde mellem praktiklcerere og seminarium (som det hed dengang), men

derudover omhandlede praktikken stadig opgvelsen af kompetencer i at undervise
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samt indsigt i og erfaring med Icererens praksis og arbejdsopgaver

(Undervisningsministeriet, 1992).

| Icereruddannelsen af 1997 var der stadig opmcerksomhed pd, at den studerende
skulle planlcegge, gennemfere og evaluere undervisning, men derudover
prcaeciseredes det, at praktikken skulle rumme mulighed for erfaring med oqg indsigt i:
1) Skolen
2) Undervisningen

3) Lcereren
4) Samarbejdet (Undervisningsministeriet, 1998)

Sdledes blev det skcerpet, hvad praktikken skulle dreje sig om. Hvorvidt klgften mellem

lcereruddannelsen og praktikken blev mindre af disse skcerpelser er uklart.

Praksis tilknytning i lcereruddannelsen i dag

Problematikken omkring forholdet mellem teori og praksis er stadig aktuel p&
lcereruddannelsen i dag. | regeringens netop offentliggjorte udspil til en ny
lcereruddannelse (Ministeriet for forskning innovation og videregdende uddannelser,
2012) ncevnes de studerendes opndelse af undervisningskompetence, som det helt
centralt i den nye lcereruddannelse. Arsoqen til, at dette stadig er en udfordring for
lcereruddannelsen, mé formodes at handle om, at forholdet mellem praksis og teori, i
forbindelse med en (hovedsagelig) teoretisk uddannelse til en praktisk profession, i sig
selv er en udfordring. Samtidig med at Icereruddannelsen forseger at hdndtere
udfordringen bedst muligt, udvikler skolen og lcererprofessionen sig, hvorfor man mé
formode, at det vil vcere en udfordring, som man til stadighed vil skulle forholde siq til i

Aarene frem.

Eksempel pd praktikkens fokus
Der er i bekendtgarelsen for Icereruddannelsen ogsd en beskrivelse af faget praktik og

dets indhold. | labet af den enkelte studerendes studie skal gennemfares en praktik i
andre skoleformer end folkeskolen, praktik i en gruppe og praktik pd egen hédnd (hos
en praktiklcerer i folkeskolen). Desuden indeholder bekendtgerelsen Centrale

kundskabs- og feerdighedsomrader (CKF) for praktikken. Disse omhandler:

1. Lcererens opgave og ansvar
2. Elevforudscetninger
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NOo oW

Ledelse og udvikling af klassens sociale liv og lceringsmilj@

Planlcegning, gennemfarelse og evaluering af undervisning
Evaluering af elevernes lcering
Samarbejde med elever, forceldre, kolleger og andre ressourcepersoner
Beskrivelse, analyse, vurdering

P& Icereruddannelsen Blaagaard/KDAS er CKF'erne ogsd omsat til fokusomréder for

de forskellige drgange (Lcereruddannelsen Blaagaard/KDAS, 2011, s. 16):

1. argang

2. argang

3. argang 4. argang

Fokusomrader

Leererrolle og
relationer

Klasseledelse

Evaluering

Elevforudsatninger

Udfordringer i
lzererarbejdet.

Selvstandighed i
leererprofessionen
vedr. planlaeg-
ning, gennemfg-
relse, evaluering
og udvikling af
leererarbejde

Laererens samar-
bejde medforael-
dre, kollegaer og
andre ressource-
personer

Oversigten tydeligger, at praktikkens fokusomrdder understatter den studerendes

udvikling i en progression fra at have opmaerksomheden rettet mod lcererrollen, flytte

den til eleverne og samarbejdet hen imod en selvsteendighed i Icererprofessionen. Og

som det fremgdr af nedenstéende skema, er der med den gceldende

lcereruddannelse praktik pd hver drgang, dog er praktikperioder pd 3. og 4. &rgang

lcengere (her i alt 7 uger pr. ar).

Studiedr Ugerdag | Uger daften Seerlige forhold Samarbejde med andre fag
1.studiear | 1+4 4 Samme skole pa 1. Linjefag og KLM og almen didaktik
og 2. studiedr
2.studiear |5 4 Linjefag eller specialiseringsfag, psykologi
og almen didaktik
3.studiedr 3+4 3+4 Andre skoleformer og Linjefag, peedagogik
4 ugers alm. praktik
4.studiear | 7 5 Skoleperiodepraktik Linjefag og BA

Kilde: (Lcereruddannelsen Blaagaard/KDAS, 2011,s. 17)
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Den studerende skal i labet af sin uddannelse have praktik i alle sine linjefag. Faget
praktik indgdr i lcereruddannelsen pd linje med alle andre fag, og praktikken udger da
0gsd en betragtelig del af uddannelsen. Praktikken udger, med sine 36 ECTS point
(Lcereruddannelsen Blaagaard/KDAS, 2011), 15% af uddannelsens samlede 240 ECTS
point. Praktikken er desuden omfattet af medepligt (Lcereruddannelsen
Blaagaard/KDAS, 2011).

Den studerende bedgmmes i sin praktik, og dette omtales i studieordningen som en
eksamen (Lcereruddannelsen Blaagaard/KDAS, 2011). Bade praktiklcerer og mentor
fra lcereruddannelsen skal vurdere den studerende som enten bestdet eller ikke

bestdet'i praktikken.

AKADEMISERING AF LARERUDDANNELSEN

Der er i lobet af de seneste 50 dr sket en sdkaldt akademisering af lcereruddannelsen.
Dette afsnit uddyber og forklarer, hvorledes denne akademisering kommer til udtryk,
bdde med hensyn til kravene til undervisernes uddannelsesmaessige baggrund og

uddannelsens indhold.

UDDANNELSESKRAV TIL UNDERVISERNE PA LARERUDDANNELSEN

Med 1966-loven stilledes helt nye krav til den uddannelsesmaessige baggrund hos
underviserne pd lcereruddannelsen. Disse skulle nu have en godkendt uddannelse og
bestd en paedagogisk prave (Simonsen, 2004). Dette udsprang af det udvalg, som
Undervisningsministeriet havde nedsat i 1968. Udvalget skulle udarbejde en
betcenkning om uddannelseskravene til underviserne pd seminarierne. Udvalget
anbefalede, at underviserne enten havde en kandidatgrad fra universitetet (herunder
o0gsd Danmarks Lcererhgjskole)  (Betcenkning vedrerende uddannelseskrav til
seminariernes lcerere, 1970), og selvom det aldrig blev lovformeligt nedskrevet, sa har
det sidenhen veeret retningsgivende for anscettelse pd lcereruddannelsen (Simonsen,
2004).
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Samtidig med at lcereruddannelsen fik nye opgaver (efter-/videreuddannelse, samt
udvikling og forskninqw) oprettes 1990°erne en ny stillingsstruktur p&
lcereruddannelsen. Denne nye stillingsstruktur indebar, at undervisere ved
lcereruddannelsen skulle lektorkvalificeres ved en adjunktperiode pd 4-6 dr. Dette nye
tiltag betad, at adjunkten efter 32 &r skulle udarbejde et grundlag for at blive
lektorbedemt og herved dokumentere sine kvalifikationer for at undervise pd&
lcereruddannelsen oq i efter-/videreuddannelsen. En positiv bedemmelse af denne
anmodning var en forudsaetning for fortsat anscettelse i lcereruddannelsen (Rasch-
Christensen & Thejsen, 2011).

Af EVAs akkreditering af Icereruddannelserne i Danmark i 2011 fremgdr det, at
lcereruddannelserne i hovedstadsomrdadet hovedsageligt har undervisere med
kandidatgrad, mens enkelte (omtalt som ‘enkelte’eller fd) kun har en lcerereksamen
(Danmarks Evalueringsinstitut, 2011a; Danmarks Evalueringsinstitut, 201 1b). P&
Blaagaard/KDAS har to femtedele for eksempel en Icerereksamen, hvoraf de fleste i
denne gruppe senere har erhvervet en kandidateksamen. | Akkrediteringsrapporten

for Blaagaard/KDAS ncevnes det:

"Ekspertpanelet vurderer, at allokeringen af undervisere med
professionskompetence pd de centrale fag er hensigtsmcessig” (Danmarks
Evalueringsinstitut, 2011b).

Dette kan tolkes sddan, at lcereruddannelses-undervisere med en oprindelig

lcerereksamen anses for at udgere en vigtig ressource.

AKADEMISERING AF INDHOLDET | LARERUDDANNELSEN

Som tidligere ncevnt er der over Icengere tid sket en akademisering af
lcereruddannelsen. Med Icereruddannelsesloven af 1966 pdbegyndtes
akademiseringen af lcereruddannelsen, idet man pd dette tidspunkt for eksempel
cendrede betegnelsen af de studerende fra seminarieelevertil Icererstuderende, samt

stille krav ved optagelsen om en studenter- eller hf-eksamen (Rasch-Christensen &

17 Se evt. afsnittene CVU'erne dannes i &r 2000 og Oprettelsen af professionshajskolerne’
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Thejsen, 2011). Et andet skridt i retning af akademiseringen blev taget, da man
besluttede, at Icereruddannelsen skulle vcere en bacheloruddannelse, som blandt
andet kunne vecere adgangsgivende til universitetet (Jespersen, 2003). | &r 2000 fik

lcereruddannede titel af ‘professionsbachelorer’.

| det hele taget kan man se en sammenhaeng mellem akademiseringen af
lcereruddannelsen, og det egede fokus p& fagligheden i folkeskolen. Fagligheden i
folkeskolen blev nemlig for alvor sat til debat med PISA-undersegelserne?® af de
danske elevers faglige formden i nogle af skolens fag. Sammenlignet med eleverne |

verdens andre lande, viste de danske elever at placere sig ringe.

TEKNOLOGI | LARERUDDANNELSEN

En af folkeskolens vigtigste opgaver er at skabe de bedste betingelser for Icering
(Ministeriet for Bern og Undervisning, 2010, §1). Teknologi er blandt andet fra politisk
hold (Undervisningsministeriet, 2009; Regeringen, 2011) tiltcenkt en hovedrolle i denne
bestraebelse, hvilket udfordrer folkeskolen (og subsidicert ogsd lcereruddannelserne).
Realiseringen forudscetter, at lcererne er i stand til at anvende og vcere innovative med
teknologien i relation til et didaktisk og fagligt indhold. Unders@gelser viser, at dette er
en udfordring, som folkeskolen har vanskeligt ved at h&indtere, da det viser sig, at
teknologien ikke anvendes i tilstraekkelig grad i en didaktisk og faglig kontekst (KMD,
2012; Danmarks Evalueringsinstitut, 2009; OECD, 2009; Regeringen, 2011).

Denne problemistilling udger séledes en udfordring for landets skoler men ogsd landets
lcereruddannelser, fordi det stiller krav til uddannelsen om at forholde sig til, hvordan
man uddanner de kommende Icerere til at undervise med teknologi i en didaktiseret

sammenhceng i deres fag. Udover at det stiller krav til lcereruddannelsen, viser et

0 pISA undersegelserne er “en international undersagelse af 15-16-driges kompetencer inden for bl.a.
laesning, matematik og naturvidenskab. PISA stdr for Programme for International Student Assessment’ -
eller pd dansk ‘International Elev Vurdering' Flere end 500.000 unge i 60 lande deltager i
undersagelsen. | Danmark deltager ca. 10.000 unge pd 400 skoler i undersagelsen” (www.pisa2012.dk -
lokaliseret 21. april 2012).
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netop gennemfort surveyz] pd de to lcereruddannelser under Professionshgjskolen
UCC viser, at Icereruddannelsen ogsé selv har vanskeligheder med at anvende
teknoloqi i en didaktisk og faglig kontekst. De studerende oplever ikke, at teknologien
bliver anvendt i den undervisning de deltager i, lige s& vel som de heller ikke oplever,

at de bliver undervist i selv at anvende den i deres egen undervisning.

Undervisningsministeriet udarbejdede i 2007 en national vejledning til anvendelse af it
pd lcereruddannelsen (Undervisningsministeriet, 2007). | denne vejledning omtales it

som et funktionelt redskab oq et vaerktgy, der kan anvendes til:

" Informationssagning (kritisk, undersegende og reflekteret indsamling ar
informationer/viden)
- Kommunikation (fx konferencesystemer/intranet/blogs/SMS/mail. chat,
praesentation, sociale delingstienester)
- Produktion og redigering (fx web/blogs/wikis/video/lyd/digitalfoto,
praesentation).
- Fagspecifikke vaerktajer (fx praktiske vaerktajer knyttet til fag/fagomrdder,
it-baserede lceremidler)
- Digitale lceringsvaerktajer (fx logbager/portfolio/evaluerings- og
spargeskema-software/blogs/lyd- og videodokumentation, it-baserede
lceremidller)”

(Undervisningsministeriet, 2007, s. 5)

Der er sdledes tale om, at teknologien, som redskab, skal hjcelpe med at hente,
bearbejde og distribuere materialer eller viden og kommunikere herom. Desuden
fremgdr det af samme vejledning, at de studerende skal opnd /- og
mediepcedagogiske handvaerksmaeessige fcerdigheder og kompetencer til at
anvende, herunder selv at kunne producere digitale produkter. De skal kunne
analysere og vurdere de sammenhaenge som it og medier indgdr i, sGvel som

konkrete digitale produkter (Undervisningsministeriet, 2007).

| den forbindelse er det interessant at se pd den udvikling, som teknologi (bemcerk her:
informationsteknologi, jf. afsnittet /ndledning) har taget i bekendtgerelserne om

lcereruddannelsen fra 1991 og frem til 2012. Gar den samme redskabs-

2! Dette survey er endnu ikke offentliggjort, men det er gennemfert som en del af Technucation

projektet med 456 respondenter pd de to Icereruddannelsessteder Leereruddannelsen Zahle og
Leereruddannelsen Blaagaard/KDAS i fordret 2012. | det pdgeeldende sparges blandt andet til
anvendelsen af teknologi i undervisningen pd lcereruddannelsen.
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/veerktojsmetafor igen i bekendtgerelsesteksterne, og i s& fald hvilken udvikling har

teksterne gennemgdet? Disse spargsmdl forsages belyst i de falgende afsnit.

FoOR 1991-LOVEN

Computere, IT og informationsteknologi s& dagens lys i slutningen af 1970’erne, og disse
teknologier gjorde langsomt ogsé deres indtog i folkeskolen og pd lcereruddannelsen i
1980’erne, men de blev farst for alvor en del af skolens og lcereruddannelsens praksis i
1990’erne. Den tidligste lcereruddannelseslov, efter
informationsteknologiens/computerens opfindelse, er den, som blev til i 1991 2

Sidenhen kom nye Icereruddannelseslove til i 1997 og 2006.

| det felgende beskrives den udvikling fokuseringen pd teknologi (her:

informationsteknologi) har taget gennem disse bekendtgerelser.

199 1-LOVEN OG TEKNOLOGI

| denne bekendtgarelse omtales teknologien udelukkende som informations- og
kommunikationsteknologi’(Undervisningsministeriet, 1992). Og den beskrives i
h&ndvcerksmetaforer som et redskab, hjcelpemiddel, arbejdsredskab og vaerkta), og
det uddybes, at den studerende skal beherske de grundlceggende teknikker.
Derudover omtales teknologien ogs& som noget, der skal integreres i fagene i form af
et undervisningsmateriale, men ogsd ved at den bidrager til at udvikle det enkelte fags
emner, eller anvendes til indsamling og bearbejdning af data, simulering, visualisering

og informationssagning.

1997 -LOVEN OG TEKNOLOGI

| loven af 1997 omtales computere og informationsteknologier udelukkende som
informations- og kommunikationsteknologier' (Undervisningsministeriet, 1998) pd linje
med 1991-loven. Indholdet er stort set identisk, og det betyder, at ogsd her omtales
teknologien i h&ndvcerksmetaforer, som fx Ajaelpemiddel, materiale, vaerkta,

arbejdsform, arbejdsredskab, og at de studerende skal beherske grundlceggende

22 | cereruddannelsesloven af 1997 aflaste loven af 1966.
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teknikker. Derudover fremhceves det, at teknologien kan udgere et
undervisningsmateriale eller undervisningsmiddel, som de studerende skal Icere at
forholde sig til. Teknologien kan ogsé& anvendes som et planlcegnings-, udferelses- og
evalueringsredskab, eller anvendes til forskellige arbejdsformer samt i forbindelse med

studiearbejde og formidling af dette.

Til sammenligning med 199 1-loven suppleres loven af 1997 med en fokusering pé&
teknologiens anvendelsesmuligheder i forbindelse med forskellige arbejdsformer men
0gsd planlcegning, udferelse og evaluering af undervisning. Der er sdledes tale om en
toning (i forhold til loven af 1991) i retning af en @get didaktisk integration af

teknologien.

2006-LOVEN OG TEKNOLOGI

| denne lov omtales teknologi som informations- og kommunikationsteknologi og det
forkortes: 7t’(Undervisningsministeriet, 2006). Dels omtales it, ligesom i de foregdende
love, som et didaktisk arbejds- og kommunikationsredskab (eller veerktej) og som et
hjcelpemiddel, men det omtales ogs& som noget, der skal integreres i fagene, i
undervisningen og i evalueringen. Denne integration i fagene skal bidrage til fagenes
udvikling og it-baserede undervisningsmidler/-materialer skal inddrages |
undervisningen. Derudover omtales det, at it skal reprcesenteres i arbejds- og
kommunikationsformerne, samt at de studerende skal Icere at betjene teknologien

(hvilket igen peger tilbage pd redskabs-metaforen).

| 2006-loven er der sdledes tale om en @get toning i retning af teknologiens didaktiske
muligheder, ndr den sammenlignes med loven af 1991 og 1997.12006 lyder det om

‘informations- og kommunikationsteknologi’.

‘Uddannelsesinstitutionen skal sikre, at informations- og kommunikationsteknologi i
relevant omfang integreres i undervisningen i alle fag. Informations- og
kommunikationsteknologi i undervisningen skal bidrage til at udvikle det enkelte fags
emner, begreber og metoder.

Stk. 2. Uddannelsesinstitutionens tilrettelceggelse af uaddannelsen skal bidrage til, at
den studerende tilegner sig teoretiske og praktiske forudscetninger for at anvende
informations- og kommunikationsteknologi i forbindelse med undervisning og
evaluering i folkeskolen’. (Undervisningsministeriet, 2006).
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Bekendtgerelsen af 2006 viser et tydeligere gnske for brugen af it i forhold til de
enkelte fag og et krav om, at de studerende skal lcere at anvende it i undervisningen
bdde teoretisk og praktisk.

Dette er den gceldende bekendtgerelse for lcereruddannelsen, men der arbejdes
politisk pd at gennemfere en reform af lcereruddannelsen og dette uddybes i det

felgende afsnit.

REGERINGENS SENESTE UDSPIL TIL EN NY LARERUDDANNELSESLOV - 2012
Regeringen har den 1. juni 2012 indgdet en politisk aftale med regeringens andre
partier om en reform af lcereruddannelsen. Denne aftale er ikke lovfcestet i skrivende
stund, men der foreligger en sdkaldt’ aftaletekst (Forligskredsen bag
lcereruddannelsen, 2012). Af denne tekst fremgdr det, at:
"Der ligger et stort paedagoqgisk potentiale i @get anvendelse af it i undervisningen.
Formdlet med nye digitale lceringsformer og -ressourcer er at styrke elevernes
faglighed og ruste dem bedre til fremtiden. Digitale laeremidler vil kunne hajne

kvaliteten af undervisningen, fordi de motiverer eleverne og inddrager dem mere
aktivt” (Forligskredsen bag lcereruddannelsen, 2012).

Der udtrykkes i denne tekst store forventninger til teknologiens betydning i forhold til en
af skolens centrale opgaver: elevernes faglighed. | teksten uddybes det endvidere, at it
skal indgd som en del af lcererens ' grundfaglighed, samt at det er vigtigt, at lcerernes
kompetencer, i forhold til at anvende it, som et paedagogisk redskab, styrkes. It indgdr
som et tema i lcererens 'undervisningskendskab', som ogsd betragtes som en del af
lcererens 'grundfaglighed . Derudover beskriver aftalen, hvordan it som pcedagogisk
redskab skal indarbejdes i alle fagenes kompetencemdl, s& “/aererne bliver
velfunderede i fagspecifik anvendelse af it i undervisningen” (Forligskredsen bag

lcereruddannelsen, 2012).

N&r denne aftaletekst sammenlignes med tidligere love, er der i denne aftaletekst en
tydeligere eksplicitering af forventningerne til, hvordan it skal anvendes og indgd i
fagene som et pcedagogisk redskab pé lcereruddannelsen. Redskabsmetaforen
kommer sdledes ogsa til udtryk i denne tekst, hvor it ogsd betragtes som et
pcedagoqgisk redskab, som de studerende skal opn& kompetencer i at anvende i en

faglig og pcedagogisk sammenhceng. At it skal indgd i den studerendes
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grundfaglighed er nyt, og det er da ogsd en tydeligere integrering i Icereruddannelsen

pa tveers af fag i en slags grundstamme af uddannelsen.

STATUS PA LARERUDDANNELSEN OG TEKNOLOG!

Internationale undersagelser peger pd, at brugen af it i undervisningen styrkes ved, at
man i lcereruddannelsen arbejder pd at udvikle de studerendes fortrolighed med it?
(Teo, Lee, & Chai, 2008; Barton & Haydn, 2006; Koehler & Mishra, 2006), herunder ogsd
de muligheder og den relevans, som de ser for teknologiens anvendelse (Teo, Lee, &
Chai, 2008) ved at give mulighed for fordybelse i udvalgte teknologiske muligheder
og afpreve deres anvendelighed i autentiske situationer (Levy & Hubbard, 2006;
Barton & Haydn, 2006). EVAs akkrediteringsrapport peger pd, at det for eksempel for
Blaagaard/KDAS er en udfordring at leve op til dette:

"De studerende pdpegede desuden, at it i form af de interaktive tavier, som er

opsat i en lang raekke undervisningslokaler, kun i begraenset omfang blev

inddraget i undervisningen, et forhold som de pdpeger, stdr i kontrast til den

Icerergerning de selv forventes at kunne udfare som dimittender’(Danmarks
Evalueringsinstitut, 2011b, s. 22)

Analysen af bekendtgarelsesteksterne og it-vejledningen til lcereruddannelsen peger
pd en stcerk opfattelse af teknologi som et undervisnings- og Iceringsredskab. Dog er
der ogsd tegn pd en begyndende opmcerksomhed pd de sammenhaenge som
teknologien indgdr i. | modellen herunder er Professionsbrug’et eksempel pd denne

bevcegelse imod teknologiens anvendelse i og samspil med professionen.

( [t- o2 medieprogression ]

Personlig brug

Personligt verktoj

Praktisk pedagogisk varktej

Padagogisk refleksionsvarkto)

Leererpersonligt varktoj

INNNNN

Professionsbrug

(Undervisningsministeriet, 2007, s. 8)

2% Her forstas den beskrevne fortrolighed’ synonymt med at have 'teknologiforstdelse’ - se senere
definition.
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Der er nationalt og internationalt en begyndende opmcerksomhed pé de studerendes
forstéelse af teknologiens anvendelse i en fagdidaktisk sasmmenhceng. Denne
forst&else omtales blandt andet som: ' 7Technological Pedagogical Content
Knowledge (Forssell, 2012; Mishra & Koehler, 2006; Schmidt, Baran, Thompson, Mishra,
Koehler, & Shin, 2009; AACTE Committee on Innovation and Technology, 2008). Her
tcenkes fag, didaktik og teknologi sammen, hvilket rummer muligheden for, at lcereren
lader teknologien udfordrer sin gceldende hverdagspraksis, fordi for eksempel
teknologiens muligheder for nye undervisningsformer og en ny rollefordeling mellem
underviser og elev undersages (Mandag Morgen, 201 1; Arstorp, Heiberg, Pagaard, &
Skov, 2011; Mishra & Koehler, 2006).

OPSAMLING

Samlet set gcelder det for lovteksterne fra 1992 til 2012 og for it-vejledningen til
lcereruddannelsen, at teknologi betragtes som et ‘redskab’, der skal integreres
didaktisk i fagene. Ferncevnte, endnu ikke offentliggjorte survey24 peger 0gsd pd, at
den faktiske anvendelse af it i uddannelsen er sparsom, og dette tydeligger, at her er
en stor udfordring. Bevaegelsen mod o@get opmaerksomhed pd& samspillet mellem
teknologi og profession afspejles nationalt og internationalt. Og der er i den
forbindelse iveerksat en del forskellige tiltag p& nogle af landets

lcereruddannelsessteder. Disse beskrives kort i det falgende afsnit.

EKSEMPLER PA KONKRETE TILTAG | LARERUDDANNELSEN — PADAGOGISK IT
De felgende tiltag er karakteriserede ved typisk at vcere et ekstra kursustilbud til de
studerende, men det er ikke nedvendigvis en del af den obligatoriske undervisning |
fagene.
e Projekt i VIA®: “Projektmodul pé lcereruddannelsen - Medieproduktion med
mobile medier i web 2.0’, hvormedieproduktion i danskfaget er behandlet og

udviklet med de studerende (Asmussen, 2012)

2 Dette survey er endnu ikke offentliggjort, men det er gennemfert som en del af Technucation
projektet med 456 respondenter pd de to Icereruddannelsessteder Leereruddannelsen Zahle og
Leereruddannelsen Blaagaard/KDAS i fordret 2012. | det pdgceldende sperges blandt andet til
anvendelsen af teknologi i undervisningen pd lcereruddannelsen.

2 VIA - Professionshgjskolen VIA uddanner blandt andet Icerere.
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e Projekt pd VIA om it-stettede undervisnings- og lceringsformer, der havde som
delformdl at ruste de studerende til deres kormmende professionspraksis
(Asmussen, 2012).

e |UCN?* tilbydes alle studerende et ‘pcedaqgogisk IT-diplom’ i labet af deres
studietid (University College Nordjylland, 2011). Dette er placeret udenfor
fagene oq tilbydes sdledes som et ekstra tilbud der kan “styrke din
underviserprofil igennem arbejdet med praksisrelateret it og for at
Imadekomme et stigende @nske om lcereres paedagogiske it kompetencer”
(University College Nordjjylland. 2011)

e 1UCC% arbejdes med MedieGuider (Icereruddannelsen Zahle) og TechTutorer
(Icereruddannelsen Blaagaard/KDAS), som er studerende der uddannes til at
undervise andre studerende i anvendelsen af it i undervisningen. Heller ikke
disse tiltag er integrerede i fagene pd lcereruddannelsen, men er ekstra tilbud til
de studerende udover den almindelige undervisning.

e P& Institut for Skole og lcering, Metropol28 har man et Pcedagogisk
MedieCenter, som tilbyder kurser i anvendelsen af it i undervisningen, og
derudover deltager de ansatte i PMC ogsd i den almindelige undervisning i
fagene, idet de underviser som gaestelcerere i det pdgceldende fag (interviews

med medarbejdere i PMC, 2012).

Disse nedslag i praksis pd& udvalgte lcereruddannelsessteder er pd ingen méade
fyldestgerende, men de kan give en fornemmelse af, at praksis pd Icereruddannelsen
er, at man udarbejder scerlige tiltag, der handler om undervisning med it, men at der er
vanskeligere at f& it integreret i alle fag med alle undervisere, hvorfor man nogle
steder bruger gcestelcerere til dette. Det bliver her tydeligt, at folkeskolens udfordringer
med inddragelse af it i undervisningen er ogsd lcereruddannelsens udfordring. For
lcereruddannelsen handler det om at f& integreret teknologi i undervisningen, scerligt i

forhold til fagets didaktiske aspekter (Christensen & Christiansen, 2009).

® UCN - University College Nordjylland uddanner blandt andet Icerere.
7 yce - Professionshgjskolen UCC uddanner blandt andet Icerere.
28 Metropol - Professionshgjskolen Metropol uddanner blandt andet Icerere.
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